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Ruckblick

Behaviorismus Kognitivismus Konstruktivismus Konnektivismus

Lerntheoretische Uberzeugungen und Lehr-Lerntraditionen pragen die Auswahl von Methoden und Gestaltung
von Trainings



Ziele

Unterschiedliche Lehr-/Lernstile kultureller
Akteursfelder in den Blick nehmen und
anhand eines Beispiels das Thema
“interkulturelles Lernen” im Wandel der
Zeit betrachten
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Interview mit Prof. Dr. Xun Luo
Wie entstehen Lernstile und inwieweit sind Lernstile kulturbedingt?
Luo, Xun (2015). Lernstile im interkulturellen Kontext -

Eine empirische Untersuchung am Beispiel von Deutschland
und China. Wiesbaden: VS Springer Press.




Lernstil eines kultu-
rellen Akteursfeldes

“Flugsand”, hohe Veranderungsdynamik

“junge” Konventionalisierungen,
“ungeschriebene” Ubereinkiinfte partiell
gultig, fur das Akteursfeld weniger
verbindliche Handlungsregeln

Hochgradig verbindliche soziale Normen:
Leitlinien, Verhaltensregeln, traditionelle
Konventionen, Rituale und ethische
Grundsatze

Bestandige Brauche, Regeln,
Vorschriften, Gesetze und
Beschrankungen, die Generationen
pragen, sowie die natlrlichen
Bedingungen unserer Umwelt.

Sedimentierter Sandboden, veranderungsresistent




Ein fremdes Gesicht auf dem Spielplatz

11! Kreuze die Fotos an, die deiner Meinung nach keine deutschen Kinder zeigen!

2] Wer diese Silben richtig zusammensetzt, erfahrt, wodurch sich Gastarbeiter und ihre Kinder von uns unterscheiden
konnen.

13] Kennst du Gastarbeiterkinder ? Schreibe ihre Namen unter das Land, aus dem sie kommen !

Irancescor

G.Langhammer_1975_Arbeitsheft zum Sachbuch Klasse 4_Muenchen: 197 5
Oldenbourg




Gehen wir die Aufgaben des Schulbuches einmal gemeinsam durch...



Ein fremdes Gesicht auf dem Spielplatz

11! Kreuze die Fotos an, die deiner Meinung nach keine deutschen Kinder zeigen'!

Bereits die Uberschrift betont das “Fremde” und legt damit den Fokus auf die Andersartigkeit. Ein Geftihl
von “wir” und die “anderen” wird erzeugt. Der Fokus ist vermutlich Wissen uber die “anderen”. Um
Integration und gemeinsames Lernen und Leben geht es hier nicht.

Auch die erste Aufgabe legt den Fokus auf die “Andersartigkeit” beim Aussehen. Im Fokus stehen dabei
die rein optischen Verschiedenheiten (eine wunderbare Grundlage fiir jede Form von Rassismus).
Wieder wird ein “wir deutschen Kinder” und die “anderen Kinder” betont.
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Die Losung dieser Ubung ist: Hautfarbe, Sprache, Region, Lebensweise

Der Fokus liegt auf den Unterschieden, nicht auf dem Gemeinsamen.



Die Voraussetzung fur diese Ubung ist, dass alle deutschen Kinder deutsche Namen haben, alle italienischen Kinder italienische
Namen tragen, usw.
Diese starke Vereinfachung wird naturlich keiner heterogenen Gesellschaft gerecht.
Vielmehr zementiert diese Ubung Stereotype und Klischees.

Integration spielt keine Rolle.

Mit den Ubungen sollten die Kinder fiir den gesellschaftlichen Wandel sensibilisiert werden.



Reisen wir nun in die 80er Jahre....



Sehen Sie sich zunachste den Ausschnitt aus diesem Schulbuch an (1981). Was sind Ihre Gedanken dazu?

Turkische Kinder leben bei uns

Volkan und Flisun. Volkan ist B
und Fiisunist 7 Jahre alt

In diaser Strahie wohnen Fusun
und Volkan mit ihren Eltorn.
Die meisten ithrer Nachbarn
kommen auch aus der Tlrke:

Dear Vater arboitat
in ainer Fabrik,

-
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Die Mutter arbe:tet vormiltags
als Verkauferin.

Figun kommt in eine
deutache Klasse,
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So sieht es in
Flusuns und Volkans
Heimat aus

—

In diesem Do wohnters Volkan ung Sdsun
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Das Geireide wird oft noch mit Sense und
Siche! geerniet

Die stemigen Acker sind
schwer Zu bearberien

Erzurum 15t die groBte Stadt a dieser Gegend.
Hier bt os eirige Fabnken [ie Ftusiahrt vom
Do nach Erzurum dauet 4 Sturdan

J'a .
Schafe urda Ziegen geben
Walla und Miich,

Quelle: Kaiser, E. (1981). CVK-Sachbuch 2. Schuljahr. Berlin: Cornelsen-Velhagen & Klasing.




Alles wirkt armlich und veraltet
Das Leben in Deutschland wirkt
So sieht es in dagegen glorreich. Vertritt die
Tiirkische Kinder leben bei uns Fusuns und Volkans .
| oo ) Heimat aus ldee, dass das Leben im
24 b SNy Westen fiir alle als

erstrebenswert gilt.
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Der Fokus liegt darauf, dass die
Turkei “nicht so entwickelt” ist

Betonung auf “deutsche ,
wie Deutschland

Klasse”



Die Reise geht weiter in die 90er Jahre....



Betrachten Sie die Seiten dieses Schulbuches (1998). Worauf liegt hier der Fokus?
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erstmalig kritische Auseinandersetzung
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Erstmalig geht es um Integration. Jedoch immer noch starke Betrachtung
der “Andersartigkeit”. Der “Fremde” soll sich uns anpassen und
moglichst Deutsch werden.



Weiter geht es in die fruhen 2000er...



Betrachte die Ubung (2006).

M 1.3 Vielfalt in der Stadt: Fotorallye

Ziel: Die Schuler/-innen nehmen die Vielfalt in ihrer Stadt oder ihrer Schule wahr (arm — reich, jung
— alt, gesund — krank, mit Arbeit — ohne Arbeit, deutsch — nicht-deutsch, usw.), indem sie die
Menschen und/oder die Umgebung fotografieren.

Vorbereitung/Durchfiihrung: Als Einstieg werden die Bilder auf der Folie betrachtet und das Pro-
jekt erklart. Den Schilerinnen und Schilern werden in Kleingruppen verschiedene Rollen zugeteiit
(Fotograf/-in, Beobachter/-in, Protokolischreiber/-in usw.). An einem Ort ihrer Wahl dokumentie-
ren sie die Vielfalt anhand von Fotos. Dabei beantworten sie z.B. folgende Fragen: Was falit euch
auf? Inwieweit sind die Menschen an diesem Ort vielfaltig? AnschlieBend gestalten die Schiler/
-innen ein Plakat und prasentieren dieses ihren Mitschulerinnen und Mitschuiern.




M 1.3 Vielfalt in der Stadt: Fotorallye

Ziel: Die Schuler/-innen nehmen die Vielfalt in ihrer Stadt oder ihrer Schule wahr (arm — reich, jung
— alt, gesund — krank, mit Arbeit — ohne Arbeit, deutsch — nicht-deutsch, usw.), indem sie die
Menschen und/oder die Umgebung fotografieren.

Vorbereitung/Durchfiihrung: Als Einstieg werden die Bilder auf der Folie betrachtet und das Pro-
jekt erklart. Den Schilerinnen und Schilern werden in Kleingruppen verschiedene Rollen zugeteiit
(Fotograf/-in, Beobachter/-in, Protokolischreiber/-in usw.). An einem Ort ihrer Wahl dokumentie-
ren sie die Vielfalt anhand von Fotos. Dabei beantworten sie z.B. folgende Fragen: Was falit euch
auf? Inwieweit sind die Menschen an diesem Ort vielfaltig? AnschlieBend gestalten die Schiler/
\ -innen ein Plakat und prasentieren dieses ihren Mitschilerinnen und Mitschulern.

Diversitat wird als etwas Positives/Erstrebenswertes wahrgenommen. Der Fokus liegt nicht mehr nur auf
auslandischen Kindern, sondern Diversitat allgemein (wir sind alle anders). Integration hei3t hier: friedlich
zusammen leben.



Und heute...”?



Betonung der Vielfalt/ Diversitat als Starke
Fokus auf Globales Lernen: jederr ist “der.die Fremde” in der Fremde

Betonung von Gleichwertigkeit der Kulturen (es ist vielleicht anders, aber nicht besser oder schlechter)



Zusammenfassung:

e kulturelles Lernen unterliegt dem Wandel der Zeit

e das Kulturverstandnis hat sich stark geandert und wird sich auch in Zukunft andern

e Nowendigkeit sich selbst als Trainer:in laufend weiterzubilden
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Dankel

fur die Aufmerksamkeit zu diesem
Lernbaustein!

Weiter geht es mit Modul 3:
Bedingungsfaktoren fur die Methodenwahl
interkultureller Trainings.




